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Zum Unterricht des Deutschen als L3

1. Einleitung

Kommission 1995: 19). Mehrsprachigkeit als Ziel wird auch im Gemeinsamen

-Knapp

wird das Deutsche meistens als zweite oder weitere Fremdsprache erlernt

(Kursi /Neuner 2010: 4).

Der Ungarische Nationale Grundlehrplan (Nemzeti alaptanterv Nat 2012: 17)

deklariert, dass die zweite Fremdsprache von der 7. Klasse an unterrichtet werden

vorteilhaft, am Anfang des Gymnasiums

Dieser Beitrag ist thematisch in zwei Hauptteile gegliedert. Der erste Teil hat das

Mehrs

Mehrsprachigkeitsdidaktik und mit dem sog. DaFnE-Konzept
1
. Der zweite Teil

konzentriert sich auf unsere Erfahrungen, wie das Deutsche als zweite Fremdsprache

(L3) in unserer Sc

Unterrichtsmethode der zweiten Fremdsprache verwirklicht wurde. Dabei legen wir

Theorie und der Praxis.
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2. Theoretische Grundlagen

2. 1 Mehrsprachigkeit

Der Begriff Mehrsprachigkeit wird unter verschiedenen Kontexten erforscht und

ngen nicht nur eine Sprache zur

-Knapp 2014: 15).

Arten von Mehrsprachigkeit: (1) retrospektive, (2) retrospektiv-prospektive und (3)

prospektive. Retrospektive Mehrsprachigkeit bedeutet, dass die bilingualen Lernenden

bereits zweisprachig sind. Zur retrospektiv-

die bereits zweisprachigen Lernenden eine dritte Sprache lernen. Prospektive

Mehrsprachigkeit ist die typische Lernsituation, wenn der Sprachverwender seine

Mehrsprachigkeit durch den Fremdsprachenunterricht aufbaut.

Im vorliegenden Beitrag wird der Begriff, in Anlehnung an Feld-Knapp, im

engeren Sinne verwendet: Zu unterscheiden sind die Erstsprache (L1) und die weiteren

Muttersprache), die weiteren Sprachen werden unter institutionellen

Rahmenbedingungen unterrichtet (Feld-

der Meh

richtunggebend:

ga

in strikt voneinander getrennten mentalen Bereichen gespeichert, sondern bilden vielmehr

gemeinsam eine kommunikative Kompetenz, zu der alle Sprachkenntnisse und

Spracherfahrungen beitragen und in der die Sprachen miteinander in Beziehung stehen und

interagieren (Europarat 2001: 17).

Mehrsprachigkeitsdidaktik ist ein aktueller didaktischer Ansatz. Sie basiert auf die

Sprachlernen, aus diesem Grund werden die metakognitive Sprachreflexion, das

prozedurale und das l -Knapp
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zur Lernerperspektive in den Forschungen der Fremdsprachendidaktik zusammen.

mit den Vorkenntnissen (Erfahrungen und

2003: 14).

Die Mehrsprachigkeitsdidaktik entfaltete sich parallel zur Entwicklung der

h Feld-Knapp 2014: 22). Trotzdem

DaFnE-Didaktik verwendet. Es ist auch zu beobachten, dass der Begriff

st wird

( -Nagy 2017: 52). Britta Hufeisen weist auch auf dieses Problem hin. Sie

Teildisziplin der Fremdsprachendidaktik und Sprachlehr- und Lernforschung, die sich mit

sich aus dem Umstand ergeben, dass Deutsch i[n] d[er]

-Nagy 2017: 52).

Aus den vier Richtlinien der Mehrsprachigkeitsdidaktik geht deutlich hervor, dass

(Richtlinie 1). Mit Hilfe von Vermittlung der Lernstrategien (Richtlinie 2) wird

- und

Textorientierung) ist gemeint, dass die rezeptiven Fertigkeiten schnell entwickelt

ie Lernenden ihre Vorerfahrungen und sprachliches Wissen

-Nagy 2017: 53).

mehreren Sprachen interpretiert, sondern auch als eine Kompetenz, die den Lernenden

-Barna

Mehrsprachigkeitsdidaktik (Neuner 2003: 19).

2. 3 Das DaFnE-Konzept

-Knapp 2014: 22). Dabei ging es darum,

- die Deutsch (beginnen zu)

lernen und vorher bereits Englisch gelernt haben. Das Deutschlernen sollte nicht wieder bei



120

vorhandenen Fremdsprachenlernstrategien mit einbeziehen und so Deutsch als einfacher und

-

Bielecka 2016: 180).

Deutsch als erste Fremdsprache (L2 -Nagy 2017: 50).

Mehrsprachigkeit nicht (Krumm/Portmann 2011 zit. nach Feld-Knapp 2014: 18). Der

-Konzept zugrunde, weil es auf andere

gelernte Sprachen Bezug nimmt, die miteinander nicht unbedingt verwandt sind (Feld-

Knapp 2014: 22). Die ungarische Sprache unterscheidet sich von den meisten

besondere Bedeutung beim Vermeiden einer sprachlichen Isolationssituation (Feld-

Knapp 2014: 27).

Am Anfang setzte das DaFnE-Konzept darauf, dass das Lernen von Deutsch

nach dem

2010: 748). Die Lernvorteile liegen nicht nur in sprachlichen Merkmalen, sondern in

bereits erworbenen Lernstrategien und Lerntechniken (Marx 2018: 1).

Die Sprachenreihenfolge kann in Lehrwerken sowohl curricular als auch

didaktisch- / Riemer 2010: 747). Nicht

-Nagy 2017: 50). Zu

B. deutsch.com, Kekse, Deutsch ist IN, DACHfenster,

geni@l A1 und Planet A1 -Nagy 2017: 50; Marx 2008: 22 ff.).

Nach Marx (2018: 2) besteht ein guter DaFnE-Unterricht aus zwei Teilen:

Zum einen sollen Lernende

sie sich den Prozess des Sprachenlernens immer wieder bewusst machen, um sich so weitere

Strategien anzueignen und diese sinnvoll einzusetzen.

Unterrichtsmethoden im Klaren zu sein, daraus Folgerungen abzuleiten und neue

-Unterricht zu bilden.
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2. 4 Hypothesen und Modelle

Anhand von den kontrastiven und den nativistischen Hypothesen bzw. der

Interlanguage-Hypothese gibt es keinen Unterschied zwischen dem Lernen der ersten

Fremdsprache und dem der weiteren Fremdsprachen (Hufeisen 2003: 7 f.). In den 90er

Jahren des 20. Jahrhunderts wurde festgestellt, dass zweite und weitere Fremdsprachen

In den 60er Jahren waren viele Wissenschaftler der Auffassung, dass die erste

Fremdsprache auf negative Art und Weise die weiteren zu erlernenden Fremdsprachen

beeinflussen kann. Erst in den 80er und 90er Jahren wurde die Bedeutung des

(Wypusz 2015: pte wurden in der

B. language awareness,

Interkomprehension und das DaFnE- -Knapp 2014: 22).

Die Erkenntnisse d

unter den Elementen derselben Sprache, sondern auch zwischen den Elementen der

-Barna 2014: 36). In diesem Sinne haben sowohl die bereits

erworbenen Sprachkompetenzen als auch die Muttersprache L1-Ungarisch und die

erste Fremdsprache L2-Englisch eine besondere Funktion im L3-Deutschunterricht

-Barna 2014: 36 ff.).

Aus den Analysen der Unterschiede

werden: Dynamic Model of Multilingualismus, Rollen-Funktions-Modell,

Faktorenmodell, Ecological Model of Multilinguality, Foreign Language Acquisition

Model (Hufeisen 2003: 7). Die Mehrheit der Spracherwerbsmodelle konnte nicht

immer eine einzige Ausgangssprache L1 und eine einzige Zielsprache L2 untersucht

(Hufeisen/Riemer 2010: 747).

Unter den Spracherwerbsmodellen ist das Faktorenmodell von Britta Hufeisen

(2010) das relevanteste aus der Perspektive der Fremdsprachenforschung. In diesem

Modell wird der Sprachlernprozess chronologisch beschrieben und werden die den
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B. das Alter und die Kompetenzen der

Lernenden, die Stundenzahl).

agsthemen und die

grundlegenden Kenntnisse. Durch entdeckendes Lernen und durch Besprechungen

Lernenden zu einem Erfolgserlebnis bringen, dadurch eine positive Einstellung zum

3. 2 Die Lerninhalte

Unsere Ziele bestimmen die angewandten Lerninhalte. Zur elementaren

Als Ausgangspunkt im L3-Unterricht werden Lese-

n Situationen, die sich auf die

wichtigsten Informationen zur Person beziehen (z. B. die Vorstellung, die Familie, die

2 erleichtert werden. Nach den

rezeptiven Fertigkeiten werden auch die produktiven Fertigkeiten entwickelt. Das

leinem

Zeitaufwand verbunden sind.

Satzmuster darzustellen und hervorzuheben. Die Lernstrategien werden auch

Wir legen Wert auf die Zusammenstellung abwechslungsreicher Lerninhalte. Die

unterschiedlichen Lerntypen. Mit der Anwendung von Liedern, Videos, interaktiven

Deutschlernen anregen.

3. 3 Die Lernenden

nimmt nicht nur die gruppenspezifischen Merkmale (Alter, die vorhandene Sprache
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und Vorkenntnisse) in Betracht, sondern auch die individuellen Merkmale z. B.

Motivation, Lerntyp, Interesse (Neuner 2003: 27).

Kriterien in Gruppen eingeordnet: Sie sind im gleichen Alter (7. Klasse: 12 13 Jahre

alt), wenn sie mit dem Lernen des Deutschen als L3 anfangen und lernen Englisch als

erste Fremdsprache (L2). Die Zahl der Lernenden in einer Gruppe ist geregelt, deshalb

kommt es vor, dass die Gruppen aus zwei oder drei verschiedenen Klassen entstehen.

Daraus ergibt sich der entscheidende Unterschied, dass die Lernenden unterschiedliche

Vorkenntnisse und Erfahrungen beim Sprachlernen haben.

In unserer Schule gibt es vier Parallelklas

dsprachenunterricht in der ersten

Klasse mit zwei Stunden pro Woche
2

Fremdsprachenunterricht statt. Der Einsatz von Methoden der Dr

- ren Arten von Erfahrungen

(

Englisch von der dritten Klasse an, aber sie haben nur drei Stunden pro Woche. Jede

lernen.

, sie lernen

haben ein bestimmtes Ziel mit Deutschlernen (z.

studieren oder arbeiten). Nach den Erfahrungen der letzten Jahre war das Sprachlernen

Motivation.

Die

-Nagy

(2017: 55), die behauptet, wenn man die Lernenden als Individuen betrachtet, kann

man ihre Unter- bzw

wir verschiedene Formen der Differenzierung.
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3. 4 Die Lehrsituation

die Lehrenden, die Traditionen der

Lernmedien und auch die Distanz zum Spielsprachenraum gestalten den Lernprozess

(Neuner 2003: 27).

methodisch gut vorbereitet werden. Die

wie auch Feld-Knapp (2014: 26)

darauf hinweist im heutigen System nicht integriert. Dieses Defizit haben wir durch

Selbststudium und Teamwork ersetzt. Die Erfahrungen der Kolleginnen und Kollegen

mit den Lernenden im L2-Unterricht und der Austausch unserer praxisbezogenen

Probleme und Erfolge im L3-Unterricht haben unsere Arbeit erleichtert.

Erneuerung

Der Entwicklung der Lernenden sind aber zeitliche Grenzen gesetzt: Zwei

e lang. Deutsch als L3 ist ein fakultatives

integriert werden. Diese Extrastunden werden vor den ersten Stunden oder nach den

oder achten Stunde zu unterrichten ist auch problematisch, weil die Lernenden am

Im L3- nelle

Lernmittel (wie z.

haben wir das Lehrwerk Planet A1 verwendet, im Schuljahr 2019/2020 haben wir die

ungarische Ausgabe des Lehrwerks Beste Freunde 1 ausprobiert. Diese Lehrwerke

- als auch Nachteile.

-

Sie enthalten kurze, strukturierte Lektionen, jugendnahe Themen und Sprache. Sie
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Schritten in die deutsche Sprache

Lernstoffs.

Das Lehrwerk Beste Freunde 1

-Arbeit

-Lektion hilft den Lernenden beim

Deutschlernen, mit grundlegendem Wortschatz, Redemitteln und mit Regeln und

heit zur

Zusatzmaterialien als Planet A1. Auf der Webseite des Hueber Verlags findet man die

Audio-

verschiedene

-

erreichen, verwenden wir auch selbst erstellte, gedruckte und digitale Aufgaben und

rachendidaktik in der Theorie und Praxis

Gegebenheiten des

vorstellen. Obwohl es ein empirischer Teil ist, werden wir aus der Theorie ausgehen

und die Prinzipien mit unseren Unterrichtserfahrungen verbinden und vergleichen.

Dabei werden die im letzten Teil behandelten Faktoren in Betracht gezogen, die die

konkrete Ausgestaltung der Lehrmethoden und Lernverfahren beeinflussen (Neuner

2003: 27 f.).

3. 5. 1 Kognitives Lernen

Einerseits geht es bei diesem Prinzip um Vergleichen und Besprechen, welche

Beziehungen unter der eigenen Sprache, der ersten Fremdsprache und der zweiten

erweitert (deklaratives Wissen) (Neuner 2003: 28).

Andererseits bedeutet kognitives Lernen, dass das Sprachwissen und die



127

dadurch erweitert, dass Lerntechniken und Lernstrategien besprochen werden, um den

-

und Lernwahrnehmungen im Unterricht werden die metakognitiven Kompetenzen

entfaltet. Beim Diskutieren, Anstellen von Vermutungen und Aufstellen von

Hypothesen entdecken die Lernenden die eigene Sprachwelt und den eigenen

Unseren Erfahrungen nach verlangen die 12- bis 13-

sprachenvergleichenden Vorgehensweise, weil sie aus kognitivem Aspekt reif genug

sind, analytisch zu denken. Unsere Aufgabe besteht darin, die Lernenden dabei zu

chen dem Deutschen und dem Englischen mehrere

Aus unserer Unterrichtspraxis stellt sich heraus, dass beim Erlernen der ersten

Fremdsprache viele Lerntechniken und -strategien im Zusammenhang mit dem

Wortschatz- - und Lesetexten eher

Englisch kommen, kennen und nutzen verschiedene Lerntechniken und -strategien.

em haben sie keine Angst davor, ihre Erfahrungen zum Ausdruck zu bringen.

hilfreich, wenn

aus dem Aspekt des bewussten und effektiven Fremdsprachenlernens sehr wichtiger

Prozess ist.

3. 5. 2 Verstehen als Ausgangspunkt

Die Grundlage des Fremdsprachenlernens ist das Verstehen, wobei es um Fragen der

Informationsverarbeitung, der Wahrnehmung, Integration und Verankerung des Neuen

sich auch mit dem eigenen Lernverhalten auseinander zu setzen. Verstehen ist oft ein

stummer Prozess, und die Aufgabe des Unterrichts besteht darin, die

Verstehensprozesse zu besprechen. Im Unterricht kann das Verstehen durch
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rbare Texte bzw. durch redundantes

sprachliches Material entfaltet werden (Neuner 2003: 29).

der zweiten Fremdsprache sowohl auf die Erstsprache als auch auf die erste

Fremdspra

Englischen Deutsch zu lernen, weil sie wegen ihres vorhandenen sprachlichen Wissens

Sprache intensiv befassen.

Die Methode des -

und Lesetexte zu verstehen. Dabei geht man von dem Titel oder dem Bild aus, und die

Thema mitteilen. Das geschieht in der Regel in der Muttersprache. Vor und nach der

rschiedene

dem Kontext erschlossen.

3. 5. 3 Inhaltsorientierung

Im L3-Unterricht sind die Lernenden Jugendliche, die mit anderen Lernerfahrungen,

nderen Interessen und Verarbeitungsweisen ausgestattet

sind als beim Erlernen der ersten Fremdsprache. Viel motivierender ist es, wenn sie

inden es interessant, die fremde Welt zu erkunden

und dadurch die eigene Welt unter einer neuen Perspektive zu sehen. Wenn die Sachen

selbst erarbeitet werden und die Brauchbarkeit des Gelernten eindeutig ist, kann man

Fremdsprache leichter gewinnen (Neuner 2003:

29 f.).

Unserer Meinung nach spielen die Themen eine sehr wichtige Rolle beim L3-

Unterricht, was aus dem Alter und den Sprachlernerfahrungen der Lernenden folgt.

Die benutzten Lehrwerke bieten einen guten Orientierungspunkt in Bezug auf

und Dialoge sind kreativ und auf einer bewussten Weise eingebettet. Auf die
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B. die Vorstellung am Eingang

eines Rockkonzertes, das Kaufen als kommunikatives Ziel auf einem Flohmarkt im

Lehrwerk Planet A1

eines schon bekannten Wortschatzes aus L2 global l

sowohl Interesse erregende als auch sachbezogene Themen bearbeitet werden. Die

-

mitteln (z. B.

3. 5. 4 Textorientierung

Inhaltsorientierung. Im Unterricht kommt eine Vielfalt von Texten vor, deshalb hat die

Tex

L3-Textdidaktik die induktive Erarbeitung von Sprachsystemen in der neuen Sprache

aus der vergleichenden Analyse von L1 L2 L3-Texten und die Entwicklung von

globalen Verstehensstrategien an authentischen Texten (Neuner 2003: 30 f.).

In den Lehrwerken, die wir benutzen, kommen verschiedene Textsorten (z. B.

E-

eichter und schneller in den Texten nach

bestimmten Informationen suchen, wenn sie den Texttyp erkennen. Texte sind auch

diesen Prozess viel effektiver zu gestalten, legen wir viel Wert auf die vergleichende

zwei-

Themenbereiche bzw. Wortfelder schneller erarbeitet werden. Mit dem Besprechen

Lernstrategien und Lerntechniken kann man bewusst Zeit sparen. Die Lernenden

. Das wesentliche

Ziel des L3-Unterrichts ist, die Lernenden in das Lehren und Lernen aktiv mit

einzubeziehen (Neuner 2003: 31 f.).
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Unsere Lernenden finden schon in den ersten Deutschstunden heraus, dass es

dem Englischen und dem

Anfang des Deutschunterrichts bewusst beigebracht wird, kann der Lernprozess

Aufmerksamkeit der Lernenden sowohl auf den positiven als auch auf den negativen

Transfer lenken. Die Vorteile, die im Bereich der Grammatik (z. B. die Nutzung der

Verben sein to be und haben to have; die Bildung der der Kardinalzahlen z. B.

vierzehn fourteen, vierzig - forty) und des Wortschatzes (z. B. Gitarre guitar,

football

Internationalismen (z. B. Computer, Sport) oder Anglizismen (z. B. Internet, Laptop)

nicht nur aus dem positiven Transfer, sondern auch aus dem negativen Transfer

Nutzen ziehen. Die meisten Schwierigkeiten kommen im Bereich der Aussprache,

besonders beim Wortakzent (z. B. Musik music) und im Zusammenhang mit der

Rechtschreibung (z. B. Vater father

hwierigkeiten

z. B. Mappe map, Rock rock, bekommen become)

bemerken, weil wir den Lernenden diese Probleme mit Hilfe von Besprechungen und

4. Fazit

Deutsch als L3 zu unterrichten, ist ein spezieller Bereich des

bereits in

der Grundschule.

Praxis haben. Daneben setzte sich unser Beitrag zum Ziel, die Verwirklichung der
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Theorie

Hindernisse des L3-

Be

Unsere Erfahrungen

haben die Bedeutung des positiven Transfers zwischen den Fremdsprachen bewiesen.

Es ist auch wichtig zu betonen, dass die Sprachlernstrategien beim Erlernen der ersten

Fremdsprache den Erfolg des Erlernens der zweiten Fremdsprache weitgehend

Lernstrategien zu entwickeln und neue beizubringen. Wir werden auch die Lehrwerke

Zusammenfassend kann man feststellen, dass wir trotz der Schwierigkeiten mit

dem L3-Unterricht gute Erfahrungen gesammelt haben. Deutschlernen macht unseren

Sprachlernen im Gymnasium vorzubereiten. Deutsch als L3 in der Grundschule bietet

eine Gelegenheit, die deutsche Sprache im weiteren Kreis zu verbreiten. Wenn sich die

es

Unterrichts einer zweiten Fremdsprache in den Grundschulen widerrufen hat.
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